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Har den som har ett funktionshinder svarare dn andra att ldra sig mer &n ett sprak? Ja, det tror manga. Nej sdger
experterna. Ett psykiskt funktionshinder, som utvecklingsstdrning, autism eller Aspergers syndrom, har
konsekvenser for kommunikation och sprakinldrning. Men inte for méjligheten till tva- eller flersprakighet.
Nivadn pa spraket-spraken paverkas av handikappet, ddremot inte antalet sprék. Det dr nimligen sa att det du kan
lara dig pé ett sprak kan du léra dig pa flera. Detta giller oss alla, funktionshindrade eller inte.

Antalet sprék ett barn lar sig har inte att géra med barnets begavning. Det har att géra med barnets behov.

Sprak hjilper fram spriak

Den minskliga hjarnans kapacitet att hantera sprak &r oerhdrt stor. Sprak hindrar inte varandra utan hjélper
tvértom fram varandra. Numera vet man till exempel att tecken kan vara en god hjélp for barn pa végen till att
tilldgna sig andra, talade sprak. Det kan vara lattare att styra hdnderna 4n talorganen, léttare att se tecknen &n att
hora orden.

Det har bland annat visat sig att barn med Downs syndrom kan bérja tala tidigare nér de far tillgang till
tecken. Nar man borjade prova denna vig hade manga en farhaga att barnet som fatt mojlighet att teckna skulle
sluta forsoka tala. Men det blev alltsé tvartom. Det dr ett av de omraden dir man upptickt att sprak inte hindrar
varandra utan tvédrtom hjélper fram varandra. P4 samma sétt dr det med olika talade sprék: det du redan kan
hjalper dig pé vigen mot det nya.

Vi kan soka forklaringen till detta i ménniskans sociala natur. Vi ménniskor 4r sociala djur och var drivkraft
att kommunicera ar oerhord. Nér en ménniska fér ett ’verktyg”, ndgot som underléttar for henne att
kommunicera, kommer hon att lattare ta till sig de andra verktyg hon behover for att gora sig forstaddd. Det ar
kommunikationen som vi ménniskor behdver, det &r den som ar malet. Spréket 4r bara ett medel. Att
kommunikationen fungerar ar alltsa viktigare &n pa vilket sprak det sker. Allt som gynnar kommunikationen

gynnar ocksa sprakutvecklingen.

Att kunna anvinda det man har
Flersprékighet har manga fordelar for en ménniska — forutom det uppenbara att kunna kommunicera med fler
ménniskor och rora sig i fler kretsar.

Ju fler sprak man redan kan desto lattare blir det att léra sig ett nytt. Det géller bdde om sprékets uttal,
grammatik och ordforradd. Den som har tillgdng till flera spraks uttal kan léttare tilldgna sig uttalet i ett nytt
sprak. Med flera grammatiska system lagrade i hjdrnan blir en ny grammatik littare att ta till sig. Olika sprak ar
dessutom olika kanaler till kunskap om virlden, med olika begrepp och olika uttryckssitt. Den som pé olika
sprak har lart sig ord for olika begrepp, ord som inte helt motsvarar varandra, fir en mer varierad kunskap.

Det tydligaste exemplet pa det ovan sagda har for artikelforfattaren varit en néra vén, en kvinna som &r
uppvuxen i Isracl och USA. Av alla mina vénner fran olika lander som kommit till Sverige som vuxna ar det hon
som har varit i sdrklass snabbast med att tilligna sig svenska spraket till en hog niva, dessutom med utmaérkt uttal
och grammatik. Hon levde sina forsta ar i Israel och talade fem sprék innan hon borjade skolan. Numera talar
hon sex eller sju. I hennes familj och umgénge var det naturligt att tala ménga sprak. Nér hon var i sjuarséldern
emigrerade familjen till USA. Vid tolv érs alder valde hon att ldsa franska i skolan, ”for det &r s roligt med

sprak” sdger hon. Hon upptéckte da att hon gick framat mycket fortare én sina ensprakiga amerikanska kamrater.
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Hon kunde nédmligen anvanda de sprakkunskaper hon redan hade. ”Vissa saker kénde jag igen fran ungerska. Ja
just det, pa ruménska heter det ju sa... Det ddr pAminner om hur man séger pa jiddisch...”

Nér ménniskor som horde henne berétta om sin sprakliga uppvéxt uttryckte sin beundran och forvéning 6ver
hennes sprakkunskaper svarade hon: Det &r vil ingenting. Min far talade elva sprak. Elva!? Men, sade nagon, da
kunde han vl inte alla lika bra? Nej, sa hon och log, han kunde bara l4sa och skriva atta av dem. Men, inf6ll
ndgon annan, dé var vil fordldrarna konsekventa och holl sig till ett sprék var? Hennes svar var: I sé fall skulle

jag bara ha lart mig tva sprak i stillet for fem.

Ensprikig virldsbild

Jag blev sjdlv forvanad, bade dver min véninna och hennes far, fast jag vet att jag inte det borde ha blivit det.
Inte nu léngre. Jag har studerat sprakfragor med inriktning pé flersprakighet i tjugo ar. Men den ensprakiga
varldsbild jag vixte upp med sitter djupt.

I likhet med de flesta svenskar vixte jag upp i en helt ensprakig omgivning. Alla talade enbart svenska, alltid.
Att anvinda ett enda sprak i alla ssmmanhang &r alltsé det naturliga och normala, det var den bild jag fick. Jag
trodde, eller snarare tog for givet, att det dr svart att lara sig flera spréak, och att det dr ett problem, en
komplikation att behdva anvinda fler 4n ett sprak i sitt vardagsliv.

Enligt min erfarenhet dr detta dr den vanliga forestdllningen hos majoritetssvenskar. Jag har ocksa stott pa
samma ténkesétt hos ensprakiga méinniskor fran olika europeiska lénder, frdn Latinamerika, fran USA... Med
den utgédngspunkten kommer man ofta att misstolka det man hor, nér flersprékiga manniskor anviander sina sprak
pa det sétt som ar naturligt for dem.

Jag blev oerhort forvanad forsta gangen jag fann mig sittande vid ett middagsbord dér familjemedlemmarna
kastade repliker pa tre-fyra sprak till varandra, dir en kunde stélla en fraga pa ett sprak och en annan svara pé ett
annat. Det gar vil inte?! Och nir man blandar flera sprak i samma mening &r det vl for att man inte kan halla
reda pa dem? Jag hade ndgon grumlig forestillning om att det inte far plats hur ménga sprak som helst i hjarnan.

Nir jag larde mig fakta insag jag att det mesta jag trott om flersprakighet var fel.

Flersprakigheten ir inte problemet
Om vi tror att flersprakighet i sig &r ett problem, kommer vi att leta pa fel stille efter orsaker till barns
svérigheter. En forskolldrare gav ett exempel pa detta. P4 hennes forskola gick en pojke som pratade helt
obegripligt. Hans uttal var sé otydligt att ingen, inte ens hans fordldrar, forstod vad han sade. Lénge trodde alla i
forskolan att detta berodde pé att det talades flera olika sprak i pojkens hem. Men nér pojken var fem ar borjade
nagon ana ordd: Vi borde nog utreda detta. Det visade sig vid utredningen att pojken hade en allvarlig
hérselnedsattning.

Otydligt tal kan ibland bero pa att barnet har svart att motoriskt styra sitt tal. Men vanligen beror det faktiskt
pa horseln. I hjarnan gar det direkta forbindelser fran horselcentrum till talcentrum (se Kjellin). De ljud som ett
barn inte hor rétt kan det heller inte uttala rétt. Otydligt tal hos ett barn bor déarfor fa varningsklockan att ringa:

Undersok horseln! Antalet sprak ér inte problemet.

Hindra inte barnen
Det kanske mest tinkvirda med historien hir ovan dr att denne pojke hade en tvillingbror, som inte alls hade
otydligt tal. Anda trodde alla att de tva pojkarnas gemensamma sprakliga miljé var orsaken till den enes

svérigheter! Detta visar hur fast man kan sitta i sitt ensprakiga perspektiv.



En risk &r att alltsd man forbiser de verkliga problemen. En annan risk &r att man hindrar barnets
sprakutveckling for att man tror att det &r béttre att begransa antalet sprak, t.ex. genom att familjen haller sig till
ett enda sprak. Under arens lopp har manga foréldrar fatt radet att inte tala sitt eget sprak med sina barn, av
auktoriteter som BVC-personal, talpedagoger och barnldkare, som i all vilmening men av okunnighet gett detta
rad. Detta kan leda till familjetragedier, d& medlemmar i samma familj inte kan tala med varandra. Helt i onddan,
eftersom alla barn har kapacitet att l4ra sig flera sprak.

Henning Johansson, professor i pedagogik och méngarig forskare om flersprakighet har uttryckt det sa hér:
”Det fanns, enligt forskningens stdndpunkt, ett visst utrymme for sprak. Detta utrymme kunde man
fylla med t. ex. svenska. — Om man ville {4 in ett annat sprak hade man fortfarande, enligt forskningens
standpunkt, kvar samma utrymme att handskas med. Grovt forenklat kan man séga att det ena spraket
ansags inkrdkta pa det utrymme som i annat fall kunnat utnyttjas av det andra spraket. —
Utgangspunkten for den praktiska pedagogiken blev att barnen skulle lara sig svenska sa bra som
mojligt. For att gora det maste man reservera storsta delen av utrymmet for svenska och hindra barnen
fran att prata finska. Om barnen dndock pratade finska skulle detta icke 6nskvirda beteende bestraffas.
Nir forskarna idag har ny kunskap om tingens ordning skulle de, i stéllet for att kritisera ldrarna, sdga
att utifrén forskningens davarande standpunkt agerade ldrarna alldeles riktigt, men sett i dagens ljus var
det tyvérr fel.” (Johansson 1980)

Numera ger kunniga sprakforskare forédldrar radet att halla fast vid sina sprak med sina barn (se broschyren 7vd

sprak eller flera?).

Modersmal eller samhiillets sprak — fel stélld fraga

Forestéllningen att sprak skulle hindra varandra har tagit sig manga uttryck genom historien. Ett 4r det som
Johansson pekar p4, att minoritetsbarn forbjudits att tala sitt sprak. Av samma skél horselskadade barn hindrats
fran att anvénda tecken,. Fortfarande hor jag ofta sadana repliker som: “Modersmal, ja men &r det inte béttre att
de ldr sig svenska ordentligt?”” Som om de tva sakerna stod i motsatsfoérhéallande till varandra.

Samma forestdllning kan leda till den felaktiga slutsatsen att ett barn lér sig ett sprak i stdllet for ett annat. Om
ett barn utvecklas langsamt pa modersmalet sé kan fordldrarna tdnka: Da ldr han sig vil (exempelvis) svenska
desto bittre i stillet. I sjidlva verket ér det tvirtom: ju mer barnet gar framat pa modersmalet, desto littare har det
att g& fram pé det nya spréket. Ju storre ordforrad pad modersmaélet desto léttare att 14ra sig ord pa ett nytt sprak.
De begrepp som barnet har ord for pd modersmalet ar det inte svart att tilligna sig motsvarande ord for pa ett
nytt sprak.

Saledes: om vi hindrar barnet fran att fortsétta utveckla sitt eget sprak sa forsvarar vi faktiskt dven for det nya
spraket. Forskningen visar ocksé tydligt den undervisning som ar effektivast for barn med ett annat modersmaélet

an skolspréket, dr tvasprékig undervisning dar man undervisar pa bada spraken (Gonzales, Hyltenstam).

Alla barn kan léra sig flera sprak
Men nog ar vl flersprakighet en fraga om begévning? Ensprakiga manniskor tdnker ofta sa: Den som har lart sig
manga sprak maste vara sarskilt begdvad. Men i sjdlva verket har antalet sprak en ménniska lér sig inte med
begavning att gora. Det har med behov och mojligheter att gora.

Den moderna hjarnforskningen visar att var hjarna har en oerhort mycket storre kapacitet 4n man vanligtvis
tanker sig. Den som har tillgang till ménga sprak, och anledning att ldra sig manga sprak, kommer att ldra sig

manga. Detta oavsett begavning. Pa en konferens i USA ar 2000, sade en forskare: ”Forskningen visar klart att



alla barn, dven funktionshindrade, kan tilldgna sig flera sprak. Barnen blir inte forvirrade (eng. confused) av det.
Det &r vi vuxna som blir férvirrade nér vi inte forstar vad som hénder” (Gonzales, dverséttning GL).

Ett exempel som Gonzales namner dr en studie i Kenya av begavningshandikappade barn i en miljo dér alla
var tva- eller tresprékiga. Dessa lagt begavade barn blev det ocksa — till sin niva. Nér omgivningen forvéntar sig

flersprékighet blir barnen flersprikiga.

Inte en friga om begivning

Om man ténker i termer av begavning kan man l4tt forledas att tro att just barn med begavnings-handikapp
skulle ha svarare dn andra att ldra sig flera sprak, men sé ar det inte. For dessa barn, precis som for alla andra, &r
det barnet behov av spraket som ar avgérande. Om ménniskor som barnet dlskar, umgas med, leker med eller
beundrar talar olika sprak sa kommer barnet att ta till sig de spréken, sa ldnge vi inte hindrar det.

Begévning spelar ddremot in nér det géller till hur hdg nivd man ldr sig ett sprak. Méanga forvaxlar dessa tva
saker: antalet sprak a ena sidan och nivan pa spréket-spréken & den andra. Den som har ett begavningshandikapp
och exempelvis inte kan tilldgna sig abstrakta begrepp kommer att fa ett sprak som stannar pa en mer konkret
niva. Men det som man kan ldra sig pa ett sprak kan man ldra sig pa flera. Den sprakliga niva man kan uppna pa
ett sprak kan man saledes uppna pé flera. En svensk forskolldrare med ensprakig bakgrund beréttade om hur
forvanad hon blev nér hon tréffade en sjuérig flicka med Downs syndrom, som latt och ledigt vixlade mellan
svenska, turkiska och teckensprék.

Men giller detta alla barn? Kan det inte vara sa att ett funktionshinder gor det svarare for barnen att ta till sig
flera sprak? Nej, faktiskt inte. Om barnet har ett handikapp som péverkar kommunikationen och den sprakliga
formagan, sa ger sig detta till kdnna i barnets alla sprak. De svarigheter som barnet har med ett sprak kommer det
att ha med flera. Men svarigheterna blir inte stérre eller flera for att det rér sig om flera sprak. Det finns faktiskt
inget beligg for att nagot funktionshinder skulle utgéra undantag fran den regeln. Aven autistiska barn klarar

flera sprak — till den niva som de klarar ett.

Du forstar mer in du kan siiga

Naér vi talar om sprakformaga ar det viktigt att skilja pa den receptiva och den aktiva sprakférmégan: forstaelsen
och det egna talet. Detta dr tva olika formagor, som styrs frén olika centra i hjarnan. Forstéelsen lagras i den
bakre, mottagande delen av hjarnan, talet styrs frén ett centrum léngre fram, i hjarnans pannlober.

Talet bygger pé forstaelsen. En ettaring som séger sitt forsta ord forstar redan manga ord, kanske femtio eller
fler. P4 samma sitt fortsétter det under livet: hos oss alla ligger forstaelsen langt fore det vi kan séga. Detta géller
i vart modersmal likavél som i alla andra sprak vi ldr oss. Vissa méinniskor blir vad som kallas receptivt
tvasprakiga: de lér sig forsta ett sprak men kommer aldrig igéng att tala det. Sddan receptiv tva- eller
flersprakighet dr mycket vanlig, sarskilt i miljoer dér flersprakighet inte uppmuntras eller ses som négot
sjdlvklart. (Naturligtvis kan en ménniska ocksa vara “receptivt ensprakig”: forstd men inte kunna uttrycka sig pa
sitt enda sprak).

Barn som inte yttrar ett enda ord kan alltsa mycket vl forsta en hel del av det som andra ménniskor séger.
Detta dr viktigt att inse, bland annat for att inte nonchalera eller krdnka méanniskor genom att tro att de inte
forstar och att man darfor kan séga vad som helst i deras ndrvaro. Vuxna manniskor med funktionshinder har i
olika sammanhang beskrivit hur andra ménniskor tror att de inte forstar darfor att de inte kunnat uttrycka sig i

tal, och darfor talar 6ver huvudet pa dem.



Nir vi ska bedoma ett barns sprékliga formaga och utveckling &r det darfor viktigt att prova forstaelsen
genom att barnet far svara i handling i stillet for i ord. Viktigt dr ocksa att tala till barnet, inte 6ver huvudet pa

barnet.

Motivation ir nyckeln

Det som ér helt avgorande for att ett barn ska ta till sig ett sprak ar att det spraket ar viktigt — f6r barnet. Vad
som &r viktigt dr en personlig frdga, och det handlar i férsta hand om kénslor, som kérlek eller vanskap for
méinniskor eller intresse och glddje infor aktiviteter.

Pa en konferens i Sverige &r 2002 med rubriken Autismspektrumstorning och annat modersmadl foreldste Outi
Honkasalo, om sina erfarenheter som mor till en autistisk pojke som inte alls uttrycker sig i tal. Hon beskrev hur
hon anvénder tecken och sitt modersmal finska. Precis om manga andra fordldrar hade denna mamma fatt hora
att hon inte borde anvinda finska spraket eftersom det i 6vrigt talas svenska runt pojken, men hon accepterade
inte detta utan har alltid ként att hon maste tala sitt kdnslosprak med sitt barn. Hon har lagt till tecken eftersom
hon sag att det underldttade kommunikationen med sonen.

Det tar mycket lang tid for pojken att ldra sig nya tecken. Som 17-aring anvander han ett tiotal tecken och
forstar ytterligare nagra, detta efter att dessa tecken har anvénts i manga ar. Men nér det handlar om nagot roligt
och spannande kan inlarningen gé oerhort mycket fortare. Pojken dlskar att &ka spark 6ver isen. Och tecknet for
den aktiviteten larde han sig anvénda efter tva dagar! Tecknet for nagot sé intressant som bi/ anvénder han
ocksa, och han forstar ordet bade pa finska och svenska (Honkasalo).

Denne autistiske pojke ar alltsé tresprékig, pa sin niva. Motivation dr nyckeln, for funktionshindrade precis

som fOr oss andra.

Att fa lira pa sitt sétt

Viktigt dr ocksa att f4 1dra pa det sitt som passar en sjilv. Detta ar viktigt for oss alla, men dnnu mer for den som
har ett funktionshinder. Pa den konferens som ndmns hir ovan forelédste ocksa ett gift par, en svensk kvinna,
Marie Strega, som har diagnos Aspergers syndrom och hennes hollandske man, Martin Dekker med en liknande
diagnos, om sina egna funktionshinder och sina personliga erfarenheter.

Béda foreldsarna berdttade att for dem &r det lattare att studera med hjélp av skriftsprak an talsprak. Orsaken
dr att deras handikapp gor att de har svért att tolka sociala signaler, som tonfall, ansiktsuttryck och kroppssprék.
Med skrift &r det mindre som stor inldrningen, eftersom de inte behdver engagera sig i umgénge och utsittas for
alla dessa sociala signaler. Skriftspraket &r ju befriat fran kroppssprak, minspel, variationer i tonfall mm som
finns i talet, och som ofta distraherar den som har en autismspektrumstorning.

Marie Strega beréttade om sin egen vég till sprakkunskaper. Hon hade ytterst svart att lara sig sprék i skolan,
eftersom hon blev distraherad av all aktivitet som forsiggick runt omkring henne. Men nér hon studerat ensam
hemma pa sitt eget sdtt har hon lért sig engelska, franska och japanska, for hon dr mycket intresserad av sprak
(Strega). Det som kan se ut som inldrningssvarigheter kan alltsd mest av allt handla om en oldmplig
inldrningssituation (se Ladberg 2000a).

Nir hennes holldindske man Martin Dekker som har ett liknande funktionshinder foreldste pa konferensen,
lade jag mérke till att han talade en anmarkningsvart god svenska. Nér jag fragade honom vad det berodde pé log

han och svarade: ”Jag blev kir i Marie” (Dekker). Kérlek som motivation, starkare &dn det mesta!



Lika bra?

Kan den flersprakige sina olika sprak lika bra? Detta ar en vanlig, typiskt enspréakig fraga, som inte &r relevant i
en flersprakig verklighet. De flesta flersprakiga anvénder sina sprak pa delvis olika livsomraden, och utvecklar
dérfor spraken olika. Ordforradet pa varje sprak utvecklas efter var och hur respektive sprak anviands.

Det ar ytterst ovanligt att ha exakt samma kunskaper i flera sprék. Darfor kan man aldrig veta vad ett barn kan
sprakligt forrdn man undersokt kunskaperna i alla barnets sprak. Framfor allt modersmalet dr viktigt. Om man
bedomer sprakféormagan enbart efter kunskaperna i majoritetsspraket sa har man ingen aning om vad barnet
egentligen kan.

For en person som lever i ett samhiélle dér alla talar manga sprak &r det viktiga inte att hon kan sdga samma
sak pa olika sprak. Det viktiga dr att hon kan anvénda varje sprak i sitt sammanhang.

Men méste man inte ha ett kinslosprak? Maste man inte tdnka pa ett sprak? Maste man inte ldra sig ett sprak
forst och andra sedan? Svaret pé alla tre fragorna dr Nej. Svaren finns i den flersprakiga verkligheten. Den

verklighet som, enligt ledande sprakforskares bedomning, de flesta barn i vérlden véxer upp i.

Flersprakig verklighet

Det dr sannolikt minst lika manga barn i védrlden som vixer upp med flera sprak som med bara ett. Den
bedomningen gor sprakforskarna. Flersprékighet i sig ar alltsé inte négot speciellt eller besvarligt, inget undantag
i manskligt liv utan hdgst normalt.

Niér ett barn blandar flera sprék i samma yttrande tror den ensprékige att barnet inte kan halla spraken isér. I
sjdlva verket handlar det om en funktionellt sétt att anvénda sina sprakliga kunskaper. Ett vanligt sitt &r att
ersétta okunskap med kunskap: den som saknar nagot ord pa ett sprak tar in motsvarande ord frdn det andra
spraket. Ett exempel pa detta gav den engelsk- och svensksprakiga femaring var med sina fordldrar pé ett
museum i Sverige och tittade pa uppstoppade djur. Hon sade framfor djuren pa museet: ”Are all these animals
uppstoppade?” Detta visar inte okunnighet eller spraklig sammanblandning, utan tvirtom en spréklig kompetens.
Niér hon inte har ordet pa engelska tar in rétt slags ord frén svenskan, ja hon till och med béjer det rétt.

Andra skal till att blanda, eller som sprakforskarna séger, véix/a mellan sprak, &r att man vill betona olika
saker, uppna en effekt nar man beréttar nagot eller betona relationen till nigon man talar med (se Obondo). Det
dr i grunden precis samma fenomen som nér vi svenskar tar in ett engelskt eller amerikanskt uttryck i vér

svenska.

Funktionshinder eller pragmatisk kompetens?

Pragmatisk kompetens innebér formagan att variera och anvinda spréket pa lampligt sétt i olika sociala och
kulturella sammanhang, t.ex. att kunna hélsa med adekvat tonfall och kroppssprak, att vara lagom formell eller
personlig beroende p4 sammanhanget, att vilja lampliga samtalsdmnen i olika séllskap och att undvika sadant
som kan vara stotande.

Den pragmatiska kompetensen ar alltid kulturellt bestdmd. Hér lurar manga fallgropar, till exempel nér ndgon
frén en kulturkrets ska bedoma en person som kommer fran en annan. Ett exempel pa detta &r blickkontakten. Ett
svenskt barn l4r sig att se vuxna i gonen nédr man hélsar. Men i manga kulturer lar sig barn tvirtom att sld ned
blicken infér vuxna, som ett sétt att visa respekt.

Blickkontakten ar sa viktig i var kulturkrets att den ibland anvénds som ett diagnostiskt tecken, vilket i ett
flerkulturellt sammanhang kan ge katastrofala resultat. Det har hént att barn har diagnosticerats som autistiska,
bland annat med motiveringen att de inte givit blickkontakt, nir de i sjdlva verket gjort det som ar helt korrekt

utifran familjens kulturella bakgrund (Gonzales).



Sprik och sociala normer
Det som kan se ut som spraklig oférmaga kan alltsa i sjdlva verket handla om att anpassa sig till de rddande
sociala normerna och reglerna. Barn borjar mycket tidigt léra sig ”vad som géller”, vilka sociala normer som
réder dir de véxer upp. Om normen &r ensprakighet s& kommer ménga barn spontant att anpassa sig till den
normen, genom att de anvénder omgivningens, forskolans eller skolans sprak och slutar, eller aldrig borjar, att
tala familjens sprak. Sa far vi den mycket vanliga situation da en mamma eller pappa talar sitt sprak och barnet
svarar pa exempelvis svenska (Arnberg, Ladberg 1996). En sddan receptiv tvasprakighet kan vi iaktta redan hos
barn i ett-tvaarsaldern.
Den som tror att det dr svart for barn att hantera flera sprak drar litt slutsatsen att detta beror pa att barnet inte
klarar att anvénda mer &n ett sprak. Men i miljoer dér alla ar flersprakiga kommer barnen ocksa, lika naturligt,
att borja tala flera sprak, precis som min véninna i artikelns inledning och som barnen i den nimnda kenyanska
studien.
I en flersprakig livsmiljo blir normerna naturligtvis annorlunda. Det skildras av Elias Canetti, nobelpristagare
i litteratur, i hans sjélvbiografiska bok Den rdddade tungan. Han skildrar ddr sin uppvéxt i en handelsstad vid
Donau.
”Sprék var ndgot man ofta forde pa tal, bara i var stad talades sju eller atta olika sprak, var och en
forstod nagot av dem, det vara bara smaflickorna (tjénsteflickor i elva-tolvarséldern, GL:s anm.) som
kom frén byarna som inte kunde annat &n bulgariska och som darfor ansdgs vara dumma. Var och en
raknade upp vilka sprak han kunde, det var viktigt att behdrska ménga av dem, genom att kénna till dem
kunde man rédda livet pa sig sjélv och andra méanniskor.”

Sa sjalvklart var det alltsa i den miljon att behdrska flera sprék att den tolvaring som bara kunde ett sprak ansags

som dum!

Sprikets fyra funktioner

Spréakforskarna brukar tala om att ett sprak fyller fyra olika funktioner: vi anvénder spréket till att kommunicera,
att tdnka, att uttrycka identitet och att formedla kultur. Detta sdger samtidigt ndgot om olika drivkrafter till att
lara sig ett sprak. Modersmalet (eller modersmalen) har vanligtvis ett forsprang framfor andra sprak i alla dessa
avseenden.

Nér man tror att sprék hindrar varandra gldmmer man att kommunikation &r ett av sprakets viktigaste
dndamadl. Den som lyckas i sina forsok att kommunicera, pé vilket sprék det &n ma vara, utvecklar en tilltro bade
till sprékets mojligheter och till sin egen forméga. Framgéng foder sjélvtillit, som foder nya
kommunikationsforsok. Att kommunicera i nya sammanhang r till stora delar en frdga om att vaga. Det dr
darfor oerhdrt viktigt att barn blir uppmuntrade i sina forsok att kommunicera. Allt som underléttar
kommunikation hjélper fram spréken. Sprak hjélper fram varandra. Och framfor allt hjdlper modersmalet fram

andra sprak.

Modersmalet sitter i kroppen

For att forstd modersmaélets speciella plats i barnets hjarna behover vi ga tillbaka till hur sma barn lar sig sitt —
eller sina — forsta sprak. Numera vet man att barnet i moderlivet hor moderns sprak under ungefar halva
fostertiden. Under de senaste fostermé&naderna &r barnets hjarna ocksa tillrackligt utvecklad for att kunna lagra

minnet av spraket. Barnet hor inte spraket s som vi andra hor det, genom luften, utan genom moderns kropp och



fostervattnet. Det hor darfor inte varje sprakljud, men det uppfattar sprakmelodin eller prosodin. Ett nyfott barn
kénner igen inte bara sin mors rost, utan ockséa hennes sprak dven nar det talas av ndgon annan.

Ett ettdring som séger sitt forsta ord har redan lyssnat pd moderns sprak langt ver ett ar, och har en gedigen
grundkunskap i detta eller dessa sprak. Ett spraks prosodi, med dess rytm, betoningsméonster etc, dr grunden i
den forsta sprékinlarningen. Barnet i moderlivet lever i rytmerna i moderns kropp och foljer med i hennes
rorelser, och barnet ror sig ocksa spontant. Rorelse, rytm och prosodi blir dirmed forknippade med varandra. Det
ar ett skal till att rytm och rorelse dr mycket verkningsfulla pedagogiska medel nér ett barn — eller en vuxen — ska

ta till sig ett nytt sprdk. Med hjélp av rytm och rorelse “sétter sig spraket i kroppen”.

Den sprikliga basen, de forsta levnadséarens lirdomar
Tre delar av spraklig kompetens f6ljs at och tilldgnas under de forsta aren i livet. Dessa tre, uttal, grammatik och
automatisering (vilket innebar dels formégan att forsta ett yttrande utan tidsférdrdjning, dels att tala flytande
utan att behdva ténka efter) utgdr huvuddelen av vad som kallas den sprakliga basen (se Viberg) i ett sprak.
Under de forsta aren lér sig barnet att kdnna igen och anvénda sprakets grammatik, sa att ett fem ars barn redan
har modersmalets grammatik i stort sett fardig i hjérnan.

Det &r en stor fordel for att barn att moéta flera sprak tidigt i livet, eftersom formagan att spontant tilldgna sig
den sprakliga basen avtar med &ldern. Det &r just basen som &r den stora vinsten med att lara sig ett sprék tidigt.
Ordforradet och den pragmatiska kompetensen kan daremot utvidgas nir som helst i livet. Det ar aldrig for sent

att utveckla ett sprak.

Familjens sprak kan inte ersittas

Familjen &r ett barns viktigaste tillhorighet. Familjens sprék, ett eller flera, &r darfor forknippade med de
djupaste kénslorna av sjdlvklar tillhorighet, trygghet och kérlek pé ett sétt som andra sprék sdllan blir. Dérfor kan
vi séga att alla barn har behov av de sprak som talas i familjen. Familjens sprék kan aldrig ersdttas av andra
sprak. De kan ddremot kompletteras med de sprak som barnet behover ute i samhallet, skolan, kamratkretsen.

Ju mer barnet kan utveckla sitt eller sina familjesprak, desto lattare blir det att ta till sig det nya spraket, stick i
stdv med forestéllningen att sprak skulle hindra varandra. Det som ibland kallas ”halvsprakighet” ar inte en fraga
om ndrvaro av flera sprak utan om frdnvaro av sprak, alltsa franvaro av mojligheter att utveckla nagot eller flera
av spraken. Det vanligaste dr kanske att modersmalet stannat av pa en relativt ”1ag” eller outvecklad niva, medan
sambhillets sprak inte grundats ordentligt utan blivit ndgot mer abstrakt. Men halvsprakighet” behover aldrig var

nagon slutstation. Losningen ligger oftast i att det forsta spréket, dér grunden finns, far mojlighet att utvecklas

vidare, med vidgat ordforrad och 6kad pragmatiskt kompetens

Sprik och tinkande

Spréket dr inte bara kommunikationsmedel utan ocksa vart viktigaste redskap for tdnkande och ldrande. Det &r
har skolans sprak kommer in. Det &r ju for att tilligna sig kunskaper barnet gér i skolan, inte for att i storsta
allménhet samtala och kommunicera.

Aven hir har modersmalet fran borjan ett forsprang. En ménniska tinker, associerar och drar slutsatser med
de sprakliga medel hon har till sitt forfogande. Det sprak som har utvecklats langst fungerar bast som
tankeredskap (se Hyltenstam).

Om man i skolan vill att barnet enbart héller sig till det nya spraket, med tanken att barnet da lér sig det

spréaket fortast, s& forsvarar man barnets ldrandeprocess. Nér vi hindrar barnet fran att anvénda det sprak det



téanker bast pa, hindrar vi det faktiskt fran att tinka. Det forstod den svenske ldrare, som sade till en elev som
hade svart att hitta I16sningen pé ett problem: ”Tank pa arabiska!” Da gick det!
Barn som har svart att utveckla sitt nya sprak och “fastnar” pa en ldagre niva, kan behdva hjalp med att

fortsétta utveckla sitt modersmal. Nar modersmalet gar framat “lossnar” det ofta dven i det nya spraket.

Spraklos?

Teckenspréaken &r i alla delar jamforbara med talade sprék, skillnaden &r att de anvénder ett annat medium. For
dova barn dr det ytterst viktigt att de far tillgang till tecknad kommunikation sé tidigt som mojligt. Det viktiga ar
inte hur utvecklat spraket dr som barnet moter, det viktiga &r att barnet 6ver huvud taget far komma igdng och
kommunicera. Ett sprak som man bdrjat lagga grunden till kan alltid utvecklas vidare. De enda barn som med
fog kan kallas sprékldsa dr de dova barn som inte fatt mojlighet att teckna.

Den totala bristen pa spraklig stimulans hindrar dven barnens tankeutveckling. I boken A#t se réster berittar
Oliver Sacks om barn som inte fatt borja teckna forrdn i skoldldern, och alltsé inte haft tillgang till négot sprak
alls forrén sé sent. Sacks berdttar om barn som inte kan svara pa fragor, inte for att de inte har svaret utan for att
de inte forstar vad en frdga dr. Deras sprak och tinkandet har stannat pa en mycket konkret niva. Ju ldngre det

drojer innan ett barn far tillgang till teckensprék desto svérare blir det att hamta in det som barnet gatt miste om.

Sprak och identitet

En minniskas djupaste identitet hér ihop med familjen. Aven hir 4r familjens sprak oersittliga. Vad som kan
verka som spréksvarigheter dr ofta i sjilva verket en frdga om identitet. Bdde drivkraften till att ldra sig ett sprak
och hindren har ofta med identitet att gora.

Ocksé kamratgruppen har en avgorande betydelse for ett barns identitet — och sprék. Den del av den sprakliga
kompetensen som ér starkast knuten till identiteten ar utfalet. Genom att 1ata som andra visar man att man tillhdr,
eller vill tillhdra, samma grupp. Redan i tredrsédldern brukar barn borja prata med samma uttal som sina kamrater
snarare &n som sina foréldrar. I forskola och skola &r kamratgruppen i sprakligt avseende viktigare forebilder for
ett barn 4n de vuxna. Om froknarna i den svenska forskolan pratar “’rikssvenska”, men kamraterna pratar med en
typisk forortsaccent sé blir det néstan alltid kamraternas uttal som barnet kommer att anvinda.

For dova barn ér tillgdngen till tecknande kamrater en ytterst viktig fraga, inte bara for utvecklingen av
spraket som kommunikationsmedel och tankeredskap utan ocksa for deras identitet. Tillsammans med andra

dova ar ”jag” som alla andra, jag dr vanlig, jag har en tillhdrighet.

Sprak ér personligt

Problem med identiteten kan vara det som hindrar en ménniskas sprak fran att utvecklas. Och den processen kan
starta mycket tidigt i livet. En liten tredring ville inte ldngre tala sitt sprak med sin mamma nér hon hamtade
honom pa ”dagis”, eftersom de svenska kamraterna kallade honom neger. Det finns ménga beréttelser om barn
som inte velat att man skulle tala deras sprak hogt eller som latsats om att de kunde sitt modersmaél (se Ladberg
2000b).

Liksom identitet ar sprak nagot djupt personligt, och det som é&r viktigt for det ena barnet behdver inte vara
det for det andra. En ungersk mamma som lever i Sverige berittar hur olika hennes tva barn reagerade: ”Pojken
hade inget emot att vi pratade ungerska — hemma. Men sa snart vi kom ut genom porten vixlade han till svenska.
Han ville anviinda svenska p& gatan. Kom det en kompis — s skulle vi inte blabbla ett konstigt sprak. Det hjdlpte
inte att det bodde en grekisk pojke, en finsk pojke och flera andra pa garden. De ropade pd sin mammor pa

grekiska och finska. Han ropade pa svenska. (—) Min dotter har aldrig haft negativa kénslor mot ungerskan. Hon
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blev tvasprakig och anvénde vilket sprék som helst utan att skimmas eller ha bekymmer for det.”’(se Ladberg
2000b).

Det personliga forhallandet till det egna spraket formulerar en mamma sa hér. ”Jag maste sdga till mitt barn
att jag dlskar henne pa mitt sprak. Om jag skulle séga det pa svenska, sé kunde jag lika vil séga ’en limpa brod’.

Det betyder ingenting.”

Sprak bér kultur

Sprék gér inte att skilja ut fran kultur, eftersom sprék bér kultur. En av sprékets grundlédggande funktioner &r just
att formedla kultur, i vidaste mening. Det kulturella innehallet formedlas i allt fran uttal till ordval, sprékliga
uttryck och pragmatisk kompetens.

Pragmatisk kompetens é&r alltid kulturellt bestimd. Det géller allt ifrdn hur man hélsar till talesétt, humor och
religidsa forestdllningar. Den som lér sig hdlsa pa ett sprak lar sig inte bara hilsningsord utan hur artighet
uttrycks 1 det kulturella sammanhanget, till exempel om det &r artigt att se den andre i 6gonen eller att sla ner
blicken. Man kan inte dversétta kulturella uttryck till ett annat sprak eller formedla kulturella kunskaper via ett
annat sprak. Ett erkint svart omrade &r humor och skdmt som ofta visar sig omdjliga att Gversitta mellan sprak.

Detta betyder att den som utestéings frén ett sprak ocksa stings ute fran delaktighet i den kultur som det
spraket bér. For den som ér dov &r det exempelvis viktigt av att 4 ingd i en dovkultur med de kulturella uttryck

som vaxer fram dér (se Sacks).

Virderingen av spriket
En miénniskas identitet har bland annat med sprakets och kulturens status att géra. Det som viarderas hogt blir vi
stolta dver, det som foraktas skdms vi for. Engelsktalande har mer sillan problem med sin sprakliga identitet,
eftersom engelska ar hogstatusspraket framfor andra. Nagot helt annat &r det med sprak som forknippas med
nagot negativt. Det finns manga berédttelser om minoritetsbarn som hyssjat pa sina foréldrar nir de talat sitt sprak
(se Ladberg 2000). F& ménniskor vill forknippas med nagot som de vet att andra avskyr eller ser ned pé. Efter
det mycket omskrivna mordet pa den kurdiska kvinnan Fadime, som skots till dods av sin egen far, beréttade en
kurdisk mamma for personalen i barnens férskola att hon inte gérna ville tala kurdiska med sina barn ute pa stan.

Till de sprak som ofta har nedvédrderats hor teckenspraken. Lange trodde manga horande som arbetade med
dova ménniskor att teckensprak enbart bestod av 16sryckta ord och inte hade ndgon grammatik. Det har t. 0. m.
gjorts forsok att hjalpa dova genom att skapa en grammatik at dem!

Men det finns inga sprak i virlden utan grammatik. Precis som flersprékigas sitt att kommunicera ofta har
missuppfattats av ensprékiga, s har detsamma skett med dovas kommunikation. I teckensprak uttrycks vissa
grammatiska markdrer med hjélp av ansiktet. Detta har av horande ofta feltolkats som grimaser — och dova har

fatt veta att de borde sluta grimasera! (se Sacks)

Att fa tala manga sprak
Det viktigaste av allt dr kanske att alla manniskor som lever i ett flersprakigt ssmmanhang far mdjlighet att lata
alla sina sprakliga kunskaper véxa och inte hindras frén att ldra sig och fritt anvinda alla de sprék och kulturella

uttryck som ar viktiga for dem. Detta giller ménniskor med funktionshinder precis som alla andra.

Denna artikel skrevs ursprungligen &r 2003 for en utbildning kring dessa fragor, pa uppdrag av SIT.
Reviderad &r 2006

10



Referenser

Litteratur

Arnberg, L: Sd blir barn tvasprdkiga. Wahlstrom & Widstrand 1988

Canetti, E: Den rdddade tungan. Forum 1981

Grosjean, F: Life with two languages. An Introduction to Bilingualism. Cambridge, Ma: Harvard University
Press 1982

Hyltenstam, K (red.): Tvdsprdkighet med forhinder? Invandrar- och minoritetsundervisning i Sverige.
Studentlitteratur 1996

Johansson, H : Tvdsprdkighet och pedagogik, i Ejerhed, E & Henrysson, I (red.): Tvdsprdkighet. 1980
Kjellin, O: Uttalet, spraket och hjdrnan. Hallgren & Fallgren 2001

Ladberg, G: Barn med flera sprdk. Liber, 3:ae uppl. 2004

Ladberg, G: Skolans sprdak och barnets? Att undervisa barn fran sprdakliga minoriteter. Studentlitteratur 2000
Ladberg, G Tala manga sprdak. Carlssons forlag, 2:a uppl. 2000

Obondo, M: From trilinguals to bilinguals? Centre for Research on Bilingualism. Stockholm University 1996
Sacks, O: Att se roster. En resa in i de dévas virld. Bromberg 1998

Viberg, A, i Hyltenstam, K(red.): Tvdsprdkighet med forhinder? Invandrar- och minoritetsundervisning i
Sverige. Studentlitteratur 1996

Tva sprak eller flera? Rdd till flersprakiga familjer. Broschyr fran Rinkeby Sprakforskningsinstitut 2002

Forelidsningar

Gonzales, Dolores: Foreldsning pa konferens: Parental Concerns Regarding Biligualism and Autism,
Atlanta, USA, 2000 (inspelning)

Strega, Marie: Foreldsning pa konferens Autism och annat modersmal, SIT 2002

Honkasalo, Outi: Foreldsning pa konferens Autism och annat modersmal, SIT 2002

Dekker Martin: Foreldsning pa konferens Autism och annat modersmal, SIT 2002

© 2:a versionen 2006 Gunilla Ladbery Pedagogik & Sprik, www.ladberg.se

11



